
اشــــــــاره
اگــر قوام جامعه را از قوام نظام تعليم‌و‌تربيت متأثر و موكول به‌ 
آن بدانيم، ساختن و پرداختن انسان‌ها را به‌گونه‌اي كه به وظايف 
شهروندي ملتزم و متعهد باشند، مي‌توان از اصلي‌ترين دستاوردهاي 
آن دانست. چرا كه جامعه فاقد فرهنگ شهروندي، مانند موجودي 
است كه نسبت به عارضه‌هاي تهديد‌كنندة حيات، واكنش به‌موقع 
و به‌اندازه نشــان نمي‌دهد. اگر مرگ زود‌هنــگام فرجام چنين 
موجودي اســت، زوال زودهنگام هم در كمين چنين جامعه‌اي 
اســت. بدين ترتيب و به دور از اغراق بايد تربيت شــهروندي را 
ضامن بقا، بالندگي و توسعة جامعه بدانيم ]مهرمحمدي، 1396[. 

چكيده
مقالة حاضر مي‌كوشــد سياســت‌گذاران و تصميم‌گيرندگان 
مطالعات اجتماعي دورة متوســطه را به تأمــل دعوت كند تا 
مسائل ملموس تربيت شــهروندي مورد نظر دبيران را جدي‌تر 

بگيرند و براي بهبود كيفيت كنوني آن تلاش كنند. 

كليد‌واژه‌ها: دورة متوسطه، تربيت شهروندي، برنامة درسي 
قصد شده، نقد وضعيت موجود، ديدگاه دبيران 

شهروند 
شــهروند از كلمة »شهر« و پسوند »وند« تشكيل شده است. 

مفهوم امروزي شــهروند به معناي ســاكن يا اهل شهر نيست، 
بلكه اساســي‌ترين بار معنايي‌اش اين اســت كه در ادارة امور 
عمومــي و محل زندگي خود در هر جايي دخالت و مشــاركت 
دارد. مي‌توان گفت شهروند شــخصي است كه دربارة اجتماع 
داراي دانش و اطلاعات كافي بوده،‌ نگرش مناســبي نسبت به 
فضيلت‌هاي مدني داشــته و به مهارت‌هايي مجهز اســت كه 
امكان مشــاركت او را در امور و فعاليت‌هــاي اجتماعي فراهم 
مي‌كنند. او فردي اســت كــه علاوه بر برخــورداري از حقوق 
 خــاص، داراي وظايــف و مســئوليت‌هاي ويژه‌اي نيز اســت 

]فرمهيني فراهاني، 1389: 7[.  

شهروندی
شهروندي را مي‌توان پايبند بودن به ارزش‌هايي بر پاية حقوق 
و وظايف دانست كه براي همه جنبة عام دارد. شهروندي به مدد 
مجموعة حقوق، وظايف، تعهدات و ارزش‌هاي ناشي از آن، راهي 
براي توزيع عادلانة منابع و زندگي همراه با مشاركت و پويايي فراهم 
مي‌كند. در ضمن، پايبند بــودن به ارزش‌‌هاي جمعي به معناي 
فراموش كردن هويت فردي، ارزش‌هاي شــخصي، قواعد و راه و 
روش‌هاي زندگي فرد نيست. قبول ارزش‌هاي عمومي، احترام و 
عمل به آن‌ها مي‌تواند بدون تضاد با ارزش‌هاي فردي جايگاه خود 
را داشته باشد. توسلي و نجاتي‌حسيني )1383( هستة مشترك 
تعريف‌هاي ارائه شده از شهروندي را شامل موارد زير دانسته‌اند: 

برنامه درسی و آموزشی 
علوم اجتماعی

نقد برنامۀ درسیِ مطالعات اجتماعیِ دورۀ متوسطه
از ديد دبيران مطالعات اجتماعی شهر قم

حسن نجفي
 دكتراي مطالعات برنامة درسي

تربيت شهروندیتربيت شهروندی
آسيب‌شناسی 

تربيت شهروندی
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1. نوعي پايگاه و نقش اجتماعي براي تمامي اعضاي جامعه؛ 
2. مجموعة به‌هم‌پيوســته‌اي از وظايف، حقوق، مسئوليت‌ها 
و تعهدات اجتماعي، سياســي، حقوقــي، اقتصادي و فرهنگي 

به‌صورت همگاني، برابر و يكسان؛ 
3. احساس تعلق و عضويت اجتماعي براي مشاركت جدي و فعالانه 
در جامعه و حوزه‌هاي اقتصادي، سياسي، اجتماعي و فرهنگي؛ 
4. برخورداري عادلانه و منصفانة تمامي اعضاي جامعه از مزايا، 
منافع و امتيازات اجتماعي، اقتصادي، سياسي، حقوقي و فرهنگي.

تربيت شهروندی
تربيت شهروندي مفهومي متكثر و چند‌چهره است كه مفاهيم 
اخلاقي، تربيتي، محيطي، فرهنگي، اقتصادي و سياسي را در 
برمي‌‌گيرد و در آن از مباحثي همچون مردم‌سالاري، حقوق، 
مســئوليت‌ها، تحمل و بردباري، احترام، برابري و تنوع سخن 
بــه ميان مي‌آيد. در تعريفي جامــع مي‌توان گفت كه تربيت 
شهروندي، تربيتي است كه به موجب آن مهارت‌ها، قابليت‌ها 
و توانمندي‌هاي شــهروندي در افراد توســعه پيدا مي‌كنند و 
افراد قادر خواهند بود از اين طريق وظايف شهروندي خود را 
به نحو مطلوب انجام دهند و همچنين منشــأ اصلاحات مفيد 

در جامعه شوند ]كاظمي و همكاران، 1386: 10[.

برنامۀ‌ درسی تربيت‌ شهروندی 
از نظــر نويســنده، ايــن نــوع برنامــة درســي طرحي از 

پيش‌تعيين‌شده و منسجم دارد تا بتواند دانش‌آموزاني با بينش، 
گرايش و كنش شهروندي مطلوب )هوشيار، متعهد، حساس و 
مسئول( تربيت كند. دانش‌آموزاني كه از حقوق و وظايف خود 
آگاهي كاملي دارند، در اكثر مواقع نســبت به آن حس دروني 
خوبي پيدا مي‌كنند و بر همين اساس رفتار اجتماعي بهنجاري 
را از خود نشان مي‌دهند. البته جدا از اشتراكات ثابت، شرايط و 
پيش‌فرض‌هاي ارزشي كه خلوص و درجة مطلوبيت شهروندي 
را تعيين مي‌كنند، از بومي به بوم ديگر، از كشــوري به كشور 

ديگر، و از ديني به دين ديگر متفاوت خواهند بود. 

تربيت شهروندی در ايران و ساير كشورها 
نتايج مطالعات تطبيقي پژوهشگر نشان مي‌دهند كه در اكثر 
نظام‌هاي آموزشي، تربيت شهروندي در برنامة درسي قصد شده 
)صريح( در نظر گرفته شده است. برنامة درسي قصد شده شامل 
هدف‌ها، سياســت‌ها، راهبردها و محتوايي است كه نهادهاي 
آموزشــي آن را علناً اعلام مي‌كنند و سعي دارند يادگيرندگان 
خويش را براساس يا از طريق آن‌ها تربيت كنند. اين نوع برنامه 
را در حقيقت مي‌توان تبلور آمال و آرمان‌هاي تربيتي يك نهاد 
آموزشي دانست. مصداق اصلي آن همان اسناد مكتوبي هستند 
كه ما آن‌ها را كتاب‌هاي درسي مي‌ناميم ]صفايي موحد، 1394[. 
در ادامه به برخي سابقه‌هاي اين نوع  برنامة درسي در ايران و 

ساير كشورها اشاره مي‌كنيم: 
»مؤسسة آموزش و رهبري مدرســه‌هاي استراليا«1 در سال‌ 



2009 تربيت شــهروندان فعال و با‌اطلاع را يكي از هدف‌هاي 
مهم در سطوح ملي و محلي كشور استراليا نام برده است. 

در آمريكا نيز تربيت شهروندي يكي از مهم‌ترين وظايف نظام 
آموزشــي همة ايالت‌ها در نظر گرفته شــده است و از راه‌هاي 

گوناگون براي تحقق آن تلاش مي‌شود ]يونسكو، 2012[. 
نظام آموزشي ژاپن هم در سال 1966 سندي به نام »تصوير 
فرد كامل و ايده‌آل ژاپني« منتشــر كرد كه در آن ويژگي‌هاي 
شــهروند ژاپني به‌عنوان يك فرد، عضو يك خانواده، عضو يك 
جامعه و به‌عنوان يك تبعــة ژاپن و يك فرد متعهد در جامعة 

جهاني ذكر شده است ]آقا‌زاده، 1385[. 
در برنامة درســي مدرســه‌هاي كرة جنوبي )2009( هم از 
پرورش شهروندان دموكراتيك كه در آينده قادر به مشاركت در 
تصميم‌گيري‌هاي حكومتي باشند، به‌عنوان يكي از هدف‌هاي 

مهم ياد شده است. 
آموزش‌وپرورش انگلســتان2 در سال 2004 گزارش مي‌دهد 
كه در اين كشــور از ســال 2000 برنامة ويژه‌اي براي آموزش 
شــهروندي آغاز شده اســت. اين برنامه بر سه موضوع مجزا و 
در عين حال مرتبط با هم در حيطة آموزش شــهروندي تأكيد 
مي‌كرد. اين موضوع‌ها عبارت‌اند از: پرورش مسئوليت اخلاقي 
و اجتماعي؛ مشــاركت و درگير شدن در امور اجتماعي؛ كسب 

سواد سياسي. 

براساس اعلام »شــوراي ملي تحقيقات آموزشي و يادگيري 
هند«3 )2005(، برنامة درســي اين كشــور براي دانش‌آموزان 
دورة ابتدايي مطالعات محيط را در حوزة آموزش‌هاي شهروندي 

در نظر گرفته است. 
در قانــون »وزارت معــارف تاجيكســتان« )2007( هم از 
»پرورش شهروندان مصلح« به‌عنوان يكي از وظايف برنامه‌هاي 

درسي قصد شده نام برده شده است. 
وزارت آموزش‌‌‌و‌پــرورش فرانســه در ســال 2012 يكي از 
هدف‌هاي مهم آموزش‌و‌پرورش اين كشــور را آموزش و كسب 
مهارت‌هاي اجتماعي و شهروندي بر مي‌شمرد كه بايد از طريق 

فعاليت‌هاي تحصيلي در مدارس فراهم آيد. 
وزارت آموزش‌و‌پرورش ايتاليا در سال 2012 تأكيد مي‌كند كه 
برنامة درسي اين كشور بايد كمك كند تا روش‌هاي شهروندي 

فعال و سواد اجتماعي و فرهنگي در دانش‌آموزان ارتقا يابد. 
گـزارش  در  يونسـكو«  تعليم‌و‌تربيـت  بين‌المللـي  »دفتـر 
سـال 2012 خـود دربـارة نظـام آموزشـي »سـوئد« چنيـن 
بـر  مبتنـي  كشـور  ايـن  تعليم‌و‌تربيـت  اسـاس  مي‌نويسـد: 
بنيان‌هـاي جامعـة دموكراتيـك اسـت و انتقـال دانش‌هـا و 
ارزش‌هـا در مدرسـه مطابـق با بافـت بومي، زبـان، تجربه‌ها و 

معلومـات قبلـي دانش‌آمـوز انجـام مي‌گيـرد. 
در ايران هم تربيت شهروندي ريشه در »سند تحول بنيادين 

در ايران هم تربيت شهروندي 
ريشه در »سند تحول بنيادين 
آموزش‌و‌پرورش« )1390( دارد 

و براساس مباني نظري آن، 
تربيت شهروندي به‌دنبال پرورش 
شهروندان مسئول، آگاه، مؤمن و 

متعهد است



آموزش‌و‌پرورش« )1390( دارد و براســاس مباني نظري آن، 
تربيت شــهروندي به‌دنبال پرورش شــهروندان مسئول، آگاه، 

مؤمن و متعهد است. 

روش‌شناسی
اين مطالعه پژوهشي كيفي از نوع مصاحبة پژوهشي است كه 
جامعة آماري آن شامل دبيران درس مطالعات اجتماعي دورة 
متوســطة شــهر قم )نواحي چهارگانة آموزشي( بوده است. با 
استفاده از روش نمونه‌گيري هدفمند )غيرتصادفي( تعداد 25 
نفر از آنان )10 زن و 15 مرد( به‌عنوان نمونه انتخاب شــدند. 
ديدگاه‌هاي دبيران پيرامون شناســايي آسيب‌ها و چالش‌هاي 
برنامة درسي قصد شدة تربيت شهروندي در دورة متوسطه از 
طريق مصاحبة عميق و به‌صورت نيمه‌ســاختاري‌افته به دست 
آمد. سؤال مطرح شــده در اين مصاحبه‌ها در يك بعد كلي و 
باز مطرح شــد و آن عبارت بود از اينكه: »برنامة درسي قصد 
شدة تربيت شهروندي در دورة متوسطه داراي چه چالش‌ها و 

آسيب‌هايي است؟« 
براي تجزيه و تحليل اطلاعات از روش تحليل محتواي كيفي 

متــن مصاحبه با توجه به پنج مرحلة پيشــنهادي گرانهايم و 
لاندمن4 )2004( و نيز كدگذاري سه‌گانه اشتراوس و كربين5 
)1990( استفاده شــد. همچنين به‌منظور دستيابي به اعتبار 
سؤال، مصاحبه بر اســاس هدف پژوهش طراحي شد و براي  
حصول اطمينان از قابليت اعتماد‌پذيري داده‌ها،‌ از تكنيك‌هاي 
پيشــنهادي مي‌كات و مورهوس6 )2002( )بازرســي مجدد 
مســير كســب اطلاعات، بازنگري ناظران، وارســي از طريق 
شــركت‌كنندگان در تحقيق و كنترل اعضا( بهره گرفته شد. 

دقت و امانت‌داري پژوهشگران نيز به قابليت اعتماد افزود. 

يافته‌‌ها 
نتايــج تحليل و طبقه‌بندي مصاحبه‌ها نشــانگر آن بود كه 
از نظر دبيــران مطالعات اجتماعي، چالش‌ها و آســيب‌هاي 
برنامة درسي قصد شــدة تربيت شهروندي در دورة متوسطه 
را مي‌توان در ابعاد اجتماعي، سياســي، اقتصادي، فرهنگي و 
اخلاقي طبقه‌بندي كرد. بــا توجه به محدوديت حجم مقاله، 
در ادامه فقط به ذكر كد‌هاي گزينشي مرتبط با ابعاد پنج‌گانه 

اشاره مي‌شود. 

اجتماعي
ضعف در هدايت دانش‌آموزان به سمت تقويت انسجام اجتماعي،پرورش ندادن روحية احترام به قانون و الزام به رعايت 
آن، توجــه نكــردن به پرورش روحية‌ امر به‌معروف و نهي از منكر در دانش‌آمــوزان، آموزش ندادن تحمل آراي مخالف 
ديگران، كم‌توجهي به ارزش‌هاي اجتماعي، عدم فراهم‌ســازي‌ فضا براي كارهاي تيمي، كم‌توجهي به آموزش همدلي و 

همدردي و درك ديگران به ويژه در لحظات دشوار، ضعف در پرورش روحيه مسئوليت‌پذيري اجتماعي 

سياسي
فقــدان آموزش مطلوب مردم‌ســالاري ديني، ضعف در معرفي مباني حاكميت در نظام جمهوري اســامي ايران، نبود 
آموزش مطلوب جغرافياي سياســي ايران، كم‌توجهي به مســئلة امنيت اجتماعي دانش‌آموزان، كم‌توجهي به آموزش 
راه‌هاي متفاوت مشاركت سياسي، كم‌توجهي به رفع نگاه‌هاي قوم‌گرايانه، عدم معرفي نكردن سازمان‌هاي جهاني، ضعف 
در پرورش حس وطن‌دوســتي و ملي‌گرايي، ضعف در آموزش صلح و زيست‌ مســالمت‌آميز، فقدان آموزش ايستادگي 

دانش‌آموزان در برابر رواج و نشر شايعه و شبهات سياسي

اقتصادي
ضعف در آشنا ساختن دانش‌آموزان با اولويت‌بندي در خريد، هدايت نكردن دانش‌آموزان به سوي ساده‌زيستي و پرهيز 
از اســراف، ضعف در شناساندن جايگاه دانش‌آموزان فارغ‌التحصيل در توســعة اقتصادي، كم‌توجهي به آموزش راه‌هاي 
مشــاركت اقتصادي، ضعف در آمــوزش كارآفريني، بي‌توجهي به آموزش پس‌انداز كــردن، بي‌توجهي به آموزش نحوة 

مديريت زمان، ضعف در آموزش مقابله با راحت‌طلبي، بي‌توجهي به آموزش تعهد‌مندي نسبت به وظايف شغلي آينده

فرهنگي
كم‌توجهي به پرورش روحية حفظ و حراســت از دستاوردهاي گذشــتگان، ضعف در آشنايي دانش‌آموزان با اعياد ملي 
مذهبي، كم‌‌لطفي به فرهنگ اســتفاده از وســايل جمعي و عمومي، فقدان آموزش لازم در مورد رسوم منحط و خرافي، 
آماده ‌نســاختن دانش‌آموزان براي مقابله با تغيير ارزش‌‌‌ها و نگرش‌هاي پايه، كم‌توجهي به نقش دانش‌آموزان در احياي 

فرهنگ و تمدن نوين اسلامي، ضعف در معرفي مفاخر فرهنگي كشور، ضعف در انتقال اهميت زبان رسمي كشور 

اخلاقي
ضعــف در تشــخيص ارزش‌ها و ضد ارزش‌هاي اخلاقــي و كم‌توجهي به آموزش صفات و رفتارهــاي اخلاقي از جمله: 
امانت‌داري، عدالت‌مندي، آراستگي، هماهنگي بين گفتار و رفتار، پرهيز از نجوا، ازخودگذشتگي، عيب‌پوشي، صلة رحم، 
بردباري، ميانه‌روي، وفاي به عهد، احسان، حسن‌خلق، صداقت، حجاب، فروتني، نوع‌دوستي، آمادگي پذيرش عذر تقصير 

و محاسبة نفس
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نتيجه‌گيری 
به نظر مي‌رسد برنامة درســي قصد‌ شدة دورة متوسطه بايد 
طوري طراحي شــود كه دانش‌آمــوزان را بــراي ايفاي نقش 
شــهروندي مطلوب و فعال در جامعه ياري دهد. به‌گونه‌اي كه 
در عيــن تأثير‌پذيري از جامعه، خــود نيز عاملي براي تغييرات 
اجتماعي بر مدار »دين«، »عقلانيت«، »علم« و »اخلاق« باشند. 
در اين راســتا، يافته‌هاي پژوهش حاكــي از آن بود كه دبيران 
مصاحبه شونده اعتقاد دارند: توجه به تربيت شهروندي و ارتقاي 
دانشي، گرايشي و مهارتي آن يكي از ضرورت‌هاي تربيتي نظام 
آموزش متوسطه به شــمار مي‌آيد و سرمايه‌گذاري در طراحي 
برنامه‌هاي درسي تربيت شهروندي مطلوب و همچنين اصلاح 
برنامه‌هاي درســي موجــود در اين راســتا، از اهميت غيرقابل 

انكاري برخوردار است. 
توجه بــه نقدهاي دبيران و اعمال آن‌ها در عناصر متفاوت، از 
جمله هدف‌ها، محتوا، روش‌هاي ياددهي- يادگيري، ارزشيابي و 

... پيشنهاد نويسنده به فيلسوفان، جامعه‌شناسان، سياست‌گذاران 
و سامان‌دهندگان و همة كنشگران نظام آموزش متوسطه است 
تا برنامة درسي موجود مطالعات اجتماعي در چرخشي راهبردي 
به سوي »برنامة درسي شهروند‌پرور« حركت كند. با اين حال، 
تجربه نشان مي‌دهد كه رسيدن به چنين امري آن‌گونه نيست 
كه بتوان در مدت بسيار كوتاهي وضعيت تثبيت شده را تغيير 
داد يــا در آن تحول ايجاد كرد. لذا ايجــاد تحول در اين حوزة 

تربيتي به برنامه‌ريزي بلند‌مدت و دقيق نياز دارد. 
شــايد نتوان در زماني كوتاه ســلطة رويكردها و رهيافت‌هاي 
نظري مطالعات اجتماعي بر فضاي ذهني برنامه‌ريزان و مؤلفان 
را از بين برد، اما مي‌توان اقداماتي انجام داد كه به شهروند‌پرور 
شدن برنامة درسي ياري رساند. براي مثال، مي‌توان هسته‌هاي 
علمي مجزايي را در گروه‌هاي آموزش علوم اجتماعي سراســر 
كشور تشكيل داد كه اعضاي آن را پژوهشگراني تشكيل مي‌دهند 
كه اولًا به اين رويكرد معتقدند و ثانياً تخصص لازم را دارا هستند. 
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